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PROGRAMA

Fundamentos

Acotar, hoy, el espacio de las teorias pedagdgicas, es un emprendimiento
disciplinar que demanda un gran esfuerzo de identificacion, analisis conceptual,
reconstruccion histérica y develamiento critico de las ideas con las que, de modo
naturalizado, se realizan las practicas sociales en este campo.

A esta situacion, cuyo solo planteamiento resulta dificultoso, se ha llegado como
consecuencia de un conjunto de factores que contribuyen a empafar este campo
de conocimientos.

A grandes rasgos, deberiamos hablar aqui de una proliferacion y entrecruzamiento
de discursos, en una trama en la que la dimension ideoldgica y politica es
especialmente relevante. Advertimos asi como los pretendidos procesos de
modernizacién educativa que se implantaron en el pais desde la segunda mitad
del siglo XX, fueron generando, entre otras cosas:

- una persistente negacién de la historia de la educacion en todos los planos,

- una condena fuertemente ideologizada de todos los saberes aportados por las
pedagogias clasicas y hasta por las “nuevas escuelas” generadas junto a las
primeras manifestaciones de las ciencias sociales,

- una invasidn de la escena pedagogica por otras disciplinas que, en parte,
contribuyeron a una mejor comprension pero, al mismo tiempo, reforzaron el
caracter prescriptivo de los discursos pedagogicos y

- una voragine de enunciados politicos disimulados bajo la fachada de la
formulacion cientifica.

Agregar a esto la desprofesionalizacion docente y la consideracion de los espacios
educativos como lugares privilegiados de la “aplicacion” y no de la accion
socioeducativa, es suficiente para mostrar un panorama mas que preocupante a la
hora de trabajar con las teorias pedagdgicas, discutiéndolas desde el analisis
epistemologico.

Aun mas, si asumimos que la intencién analitica tampoco puede reducirse a
consideraciones formales sino que, por el contrario, debe revertir, nueva y
dialécticamente desde una mirada critica, sobre las mismas dimensiones de la
ética y la politica que operaron como puntos de partida para la misma.

A esta altura es ya evidente la profunda complejidad del ambito que se pretende
recortar como objeto de estudio de este Seminario. Abordarlo conceptualmente
implicara, seguramente, la necesidad de poner en juego claros procesos de
historizacion que permitan reconstruir, en la urdimbre histérica, teorias residuales,
teorias dominantes y , también, teorias emergentes, cuyas vicisitudes derivan de
la diversidad de condiciones histdricas que vayamos construyendo en nuestra
sociedad.

Objetivos Generales del Médulo:

- Abordar conceptualmente y con una perspectiva historicista, el complejo ambito
de las teorias pedagogicas;

- Reconstruir las teorias residuales, teorias dominantes y teorias emergentes (y
sus caracteristicas especificas) que derivan de la diversidad de condiciones
histéricas-sociales en las que se originan.



Objetivos Especificos del Médulo:

- ABRIR un espacio de reconocimiento y de analisis critico de los multiples
discursos que, con pretension cientifica, se han desarrollado y se desarrollan en el
ambito de las practicas educativas.

ASUMIR, para ello, consideraciones epistemoldgicas situadas en el
reconocimiento de las dimensiones ética y politica presentes en todas las
conductas sociales
- CONTRIBUIR a la identificacion de los espacios de interseccion interdisciplinaria.
- CONTRIBUIR a la resignificacién del campo disciplinar de la pedagogia en el
contexto de las ciencias de la accion social.

Contenido General del Médulo

- La historia de la pedagogia y la pedagogia en la historia.

- Las teorias pedagogicas y sus contextos de produccion y circulacion. Su
historizacion: ideas residuales, dominantes y emergentes.

- Las ciencias sociales y su influencia en la fundamentacion de los discursos
pedagogicos.

- El lugar y el caracter de las teorias en las ciencias sociales. La construccion
técnica, practica y emancipatoria de saberes en el campo educativo. La
reproduccion y la produccion social y cultural. El distinto formato y contenido de los
discursos circulantes.

- Los sujetos en la produccion de saberes y de practicas. La conflictiva condicion
de profesionalidad académica.

- La pedagogia como campo disciplinar. Sus condicionamientos historicos y
politicos. Los rasgos peculiares de su objeto de trabajo y de conocimiento. Su
espacio relativo de autonomia disciplinar. Su contexto epistemoldégico de
desarrollo potencial.

Metodologia

Esta actividad curricular tendra la modalidad didactica de Seminario, por ser la via
pertinente para permitir la reconstruccion colectiva de los saberes previos, el mas
amplio reconocimiento de las concepciones vigentes y el mas amplio acopio de
material de referencia empirica y bibliografica.

Evaluacion y Consideraciones para Aprobar el Médulo

La evaluacion se hara a través de trabajos y/o participaciones del alumno durante
el curso, y un trabajo final individual. En este trabajo se evaluaran, entre otros
aspectos, la claridad y originalidad en el planteo del problema, su vinculacién con
los contenidos desarrollados en el curso, y la lectura critica de la bibliografia.

El plazo de entrega del examen sera de un maximo de 30 dias de finalizado el
dictado del curso. En caso de no ser entregado por el alumno el trabajo final en
ese plazo, no habra instancia de recuperacion; si no fuera aprobado en primera
instancia, habra una sola instancia de recuperacion, a ser fijada por el/a docente.
Quienes reprueben el recuperatorio, deberan volver a cursar el curso.



Requisitos para Aprobacién del Médulo:

- Aprobacion de todos los trabajos realizados durante el curso;

- Aprobacion del trabajo final del curso;

- Minimo de 80 % de asistencia a las clases. Solo en casos debidamente
justificados

se contemplara un porcentaje menor, y debera ser cubierto con la presentacion de
un trabajo adicional al exigido por el profesor a cargo del curso.

Recursos

- Proyecciones mediante cafion de imagenes;

- Discusiones individuales o grupales a partir de fragmentos de textos tedricos;

- Planteo de situaciones pedagdgicas reales o hipotéticas y sus proyecciones en la
teoria.
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